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Estudo de Caso

Escola e tecnologia: a capacitacdo docente comoaedncial para a
mudanca

School and technology: the teaching qualificatisnpaocess of change
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Resumo

O referencial tedrico do artigo parte da vertembacacional, com uma andlise qualitativa do
objeto e prop8e uma reflexdo sobre o uso de midiagscolas publicas de ensino fundamental
e médio. A principio, faz-se uma breve descricaotetono tecnologia de informacédo e
comunicacdo, bem como se aborda algumas mudangaeq@io ocorrendo no processo
comunicacional docente devido a introducédo de mid@processo de ensino e aprendizagem.
Na sequéncia, sdo apresentados os resultados idouma pesquisa realizada com os
professores das escolas publicas dos municipiasimatses de Joacaba, Herval d’Oeste e
Luzerna. Como resultado da andlise feita, propdeysecapacitacdo que leva em consideracédo
a importancia de se adaptar as estratégias asgy@ades humanas, estruturais e culturais das
cidades objeto do estudo. O intuito da capacit@#;@aooporcionar aos professores um espago
para, com qualidade: a) refletir de forma critichre o uso de midias em sala de aula; b)
desenvolver habilidades instrumentais para a odigdia do uso das TIC — Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo. Por fim, nas considesmadidais sdo resumidos 0s principais
resultados da pesquisa. © Cien. Cogn. 2010; Vo{11589-099.
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Abstract

The text analyzes aspects of teacher communicafitnthe use of media in public schools.
The paper presents the results of a research witlchters of public schools of the Brazilian
cities of Joacaba, Herval d'Oeste and Luzernaelalibes a possible teacher training at takes
into consideration the importance of adapting thetegies to the human, structural and
cultural peculiarities. The intention of the tramgj is to provide the teacher with the possibility
of: a) reflecting about of the use of media in $kbbool; b) developing instrumental abilities for
the use of the Information and Communication Teldgies.© Cien. Cogn. 2010; Vol. 15 (1):
089-099.
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1. Introducéo

Vérias obras tratam das mudancas ocorridas contreducdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicagéo (TIC). As abordagens vésdel os deslumbrados com a
tecnologia, que analisam entusiasticamente as pladstles advindas com o0s meios
comunicacionais, até aqueles que rejeitam compéitena utilizacdo dos aparatos
tecnoldgicos digitais. Para Negroponte (1995), adancas ocorridas devido a digitalizacao
do cotidiano invadem ambitos como o mundo da kitltle exemplifica que no livro
impresso as informacdes sucedem-se numa ordenmiledela ndo somente pelo autor, mas
também pela configuracéo fisica e sequencial dprigrdivro. Mesmo que uma pessoa leia o
livro de forma aleatoria, ele se encontra confinaslarés dimensdes fisicas que o delimitam.
O autor continua seu exemplo e destaca que no ndigdal isso n&o acontece, pois 0 espaco
da informacéo nao se limita a trés dimensdes. Aesgdo de uma linha de pensamento pode
incluir uma rede multidimensional de indicadorasgj®uma coletanea de mensagens elasticas
pode ser esticada ou encolhida de acordo com a&s agbleitor, que inclusive pode abrir e
analisar as ideias com multiplos niveis de detadimam

Cairncross (2000: 36) também tem uma visao otarssbre as profundas alteracdes
que se processam e se processardo no mundo devidwmdanga comunicacional
contemporaneda revolugdo nas comunicacgdes ira transformar o madmo trabalhamos,
fazemos compras e somos governados; a assistégdiane a educagdo que recebemos,
nosso lazer e nossa vida sotidara a autora, o principal impacto que a sociegeercebera
com a melhoria e o barateamento dos meios de coagéit serd a criagdo de novas maneiras
para as pessoas interagirem, fator que possihilbaestabelecimento de comunidades de
pessoas com 0S mesmos interesses. Ou seja, a aigda eliminara algumas barreiras
geogréaficas e temporais, e enriquecera a vida ghenuicdo dos efeitos da separacéo
resultante de viagens de negdcio, estudo, etc. seuitilizara o termo “midia” ou “midias”
conforme a definicdo de Rabaca e Barbosa (1987 4@dafia aportuguesada da palavra
media. Media € o plural de medium (palavra latina gignifica “meio”). Designa 0s meios
(ou o conjunto dos meios) de comunicacao: jormaigstas, TV, radio, cinema etc.”.

Bianchetti (2001) aborda a tematica com um equilibntre o deslumbramento e a
rejeicdo da tecnologia. O autor afirma que compmte pesquisadores e educadores
contribuirem para que os resultados da producéal squer as tecnologias, quer os frutos das
suas aplicacdes, sejam coletivamente usufruidos.

Enfim, seja entre os deslumbrados ou com os hésstafalar das TIC € focalizar a
trajetoria de duas diferentes tecnologias que passa convergir a partir da invengéo do
transistor em substituicdo as valvulas — que premavinicio da revolucdo microeletronica.
Ou seja, € visitar o campo que se abriu da dilud@dronteiras entre a informatica e as
telecomunicacdes. Campo que surgiu devido as plidades geradas pelas TIC na forma de
veicular conteudo, pela inclusdo de som, imagemtoteetc. em um mesmo suporte
tecnoldgico. E aquilo que Bianchetti (2001) chareandva maneira de coletar, armazenar,
processar e transportar informacgdes, que levaraetay a conhecer uma explosdo de novos
servicos e aplicacdes, bem como promoveu mudangagicativas na vida e trabalho de
pessoas, nacdes e blocos.

Contemporaneamente, a Internet materializou-seo ammratico caminho que leva a
informacdo e a comunicagdo, pois ela integra telefaradiodifuséo, sistemas televisivos,
midia impressa, bem como possibilita a manifestag@pieles que outrora apenas recebiam a
comunicacdo emitida pela midia. Agora, o cidaddmwuo também pode midiatizar o
conhecimento. Entretanto, ao mesmo tempo que asrdz€m as possibilidades de mediacéo
multimidiatica da informacdo, também acrescentampiexidade ao processo, pois ha
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dificuldades a serem vencidas para uma utilizacdimizada das TIC no processo de
construcdo do conhecimento. Afinal, como destac#ome (2001), as caracteristicas

essenciais das TIC — simulacédo, virtualidade, #@médade a superabundéancia e extrema
diversidade de informa¢des — sdo novas e demandanepgcdes metodoldgicas diferentes
das tradicionais.

Balizando-se no pensamento de Peters (2001), h@es= que mesmo diante das
dificuldades, a acomodacdo nao convém. Afinal, v@logdo digital interfere na vida em
geral. Por exemplo, até mesmo os aposentados gorecdis um cartdo magnético para retirar
seus beneficios mensalmente, pois as redes de tamopes alcancam cada vez mais todas as
atividades produtivas. Entdo, € preciso entendex tpdos o0s niveis e modalidades
educacionais estardo inseridos no contexto de g@alienultimidiatica do conhecimento.
Devido as suas caracteristicas técnicas, as TI€a#io possibilidades inéditas de interacéo
midiatizada entre as partes envolvidas no procdssensino e aprendizagem, bem como
permitirdo a interatividade com materiais de baad&qualidade, em grande variedade. As
técnicas de interacdo midiatizada (e-mail, lisgrspos de discussao, sites, entre outros)
apresentarao grandes vantagens, pois permitirdbicana flexibilidade da interagdo humana
com a independéncia no tempo e no espaco.

Entdo, na discusséo do papel das TIC e tambémuidas tentativas de experimentéa-
las, esta em jogo sua utilizacdo otimizada no pseducacional como midiatizadoras do
conhecimento. Ninguém sabe o que podera ser realizéejam por motivos financeiros,
logisticos, pragmaticos ou também pedagdgicos.etamio, existem providéncias técnicas
necessarias, mas financeiramente dispendiosasdenerdo ser implementadas a fim de
possibilitar a realizacdo de determinadas mediag@elfimidiaticas do conhecimento.
Também existem outros questionamentos no que @mdgempo que 0s envolvidos com o
conhecimento midiatizado precisardo para se acastarexperiéncia, ou entdo se os docentes
estardo preocupados com o assunto. Afinal, poderagge apenas um pequeno grupo
considerard a mudanca do processo comunicaciomantid como necessaria, enquanto a
maioria permanecera nas formas tradicionais dmensi

Todavia, ndo basta apenas constatar a importanaiaiabilidade da utilizacdo de
produtos audiovisuais na educacédo presencial ésté@ndia, pois a base humana precisa estar
no centro das decisdes. E preciso discutir comaosspe analisar cada estratégia de aplicacéo
das TIC no meio educacional como mediadoras do emmiento. Ao utilizar sistemas
multimidiaticos é imprescindivel um cuidado comagélo a contextualizacdo de cada
realidade no sentido de evitar a sobrecarga cegnijue podera inclusive desorientar o
usuario. E também indissociavel a necessidade pigcitacdo dos docentes e técnicos que
irdo atuar com 0S novos instrumentos. Em suma,eéigor manter 0 senso critico e a
percepcéao criativa alerta para poder compreenderugsncas no processo comunicacional
advindas com as TIC e buscar uma implantacdo deedan tecnologia como mediadora
multimidiatica do conhecimento, da maneira maigjadda a cada caracteristica regional, de
forma a impelir o usuario a utilizacao critica mtiva dos meios disponiveis.

2. Comunicacao midiatizada do conhecimento: o papdb docente

Para se adaptar a comunicacdo midiatizada do cioméeto, o docente precisa
reconhecer o papel da tecnologia como um recursgpendizagem e entender-se cada vez
mais como um orientador e cooperador do estudamteonstrucdo do conhecimento pela
mediacdo multimidiatica. Assim, as tecnologias podassumir muitas das fun¢bes do
docente e libera-lo para novos modos de assistéansialunos, bem como pode incrementar o
processo comunicacional. No entanto, os profesgoresisam de ajuda para entender e
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colocar em pratica essas novas posturas. Paraarea$ transformacfes esperadas é preciso
que o professor saiba lidar criticamente com as &lQitilize-as pedagogicamente. E
necessario, igualmente, trabalhar com o conhecomadtjuirido e com a busca de novas
informacfes ao se capacitar continuamente para p@odmr as mudancas estruturais dos
saberes. O docente também deve assumir a postgresdigonamento e criticidade diante das
informacgdes, bem como precisa exercer o papelidatacdo e cooperagdo com os discentes,
ensinando-os a aprender e aprender ensinando.

De modo geral, para ensinar utilizando a midigpro$essores precisam exercer uma
variedade de talentos e habilidades diferentesinalgppodem atuar como planejadores de
curso, outros como desenhistas instrucionais, aexdstem 0s especialistas técnicos, 0s
escritores ou editores, entre outros. Entdo, asbdsaespecializacdo é indissociavel do perfil
do docente que no processo comunicacional estidel®@om seus alunos midiatiza o
conhecimento. Entretanto, diante das multiplas daagdadas ao professor, para muitas das
qguais ele inclusive nao foi preparado, uma das et@mgias mais importantes e
indispensaveis ao professor sera saber midiattzano destacado anteriormente, midiatizar
ndao é uma competéncia totalmente nova para o dncentovidade esta na quantidade de
midias disponiveis atualmente.

E importante destacar a relevancia da transpaéaciclareza sobre as reais
possibilidades de comunicacédo midiatizada do canfeeito que o docente pode empreender
com o uso das TIC disponiveis em sua instituic&m Bomo é necessério lembrar que, aqui,
visualiza-se uma educacéao critica, criativa e ctuédizada sobre e para 0 uso das midias
como instrumentos potencializadores aos professeredunos, verdadeiros sujeitos do
processo de ensino e aprendizagem. E necessaepcsag quandoe por quéliga-las ou
desliga-las. Afinal, a acdo docente na mediacadimidiatica do conhecimento ndo requer
apenas uma mudanca tecnolégica, mas uma reflexdped@pcdo do que é ensinar e
aprender. O professor precisa compreender que @ssdd instrumentos utilizados para a
criagdo, transmissdo e armazenamento de informagbas ainda falta transformar a
informacdo em conhecimento — onde entra a impddada comunicacdo dialogal, que
também pode ser construida com o uso das TIC. BEma,spara o professor auxiliar na
construcdo do conhecimento, precisara estabelecer imterlocucdo constante com o
aprendiz através de midias que permitam a comwiwodi@logal entre as partes. A novidade
nao esta no auxilio a construcdo do conhecimento d@&logo, mas nas multiplas
possibilidades que as TIC abrem a interacdo eatpades envolvidas no processo de ensinar
e aprender.

Entdo, ao se falar do papel docente na comunicagéiatizada do conhecimento
entende-se que a atuacdo do professor envolvethaorealizacdo de acdes que permitam
prever, ordenar, dirigir, coordenar e controlaiowds processos e produtos relacionados, mas
também, todos os problemas que dela derivem, aritia-se para tanto da comunicacao.
Afinal, como se percebe, a educacéo sempre fongnt@ a ser um processo complexo que
utiliza meios de comunicacdo para complementar moiae a acdo do docente em sua
interacdo com o0s estudantes. Na educacdo presema@akdro negro, o giz, o livro, entre
outros, sdo instrumentos pedagdgicos que fazenmta potre o conhecimento e o aluno. Na
Educacdo a Distancia, a interagcdo com o profesassapa ser indireta, por isso torna-se
necessaria a utilizacdo de uma combinacdo de sgptEtnicos de comunicacdo. As TIC
possibilitam formas inéditas de interagcdo midiatizae de interatividade no processo de
ensino e aprendizagem ao combinar a flexibilidadenteracdo humana com a independéncia
no tempo e no espacgo, sem por isso perder velagidamo por exemplo, ao utilizares
mail, as listas e grupos de discussao ou as paginashi&lack, 2006).
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Entdo, o processo comunicacional docente seransefe continuamente para a
otimizacdo dos momentos de troca dialogal com odeste. Afinal, ao se participar de
processos de comunicacao dialogais, aprende-seamdente os fatos, mas as suas relacdes
com o todo. Em suma, o papel do professor ndo stittido, mas repensado. O processo
comunicacional docente deixa de ser voltado espagiente para a fala quase exclusiva do
professor “repassador de informacdes” e passa gusalo pelo didlogo interativo entre as
partes, que pode inclusive ser mediado multimickatiente, onde o professor € o agente
organizador, dinamizador e orientador da construd@aonhecimento através do auxilio
critico e criativo na selecdo das inumeras infodmacas quais o aluno é submetido
cotidianamente. Seria ummaorientacéo do papel do professor para a func&oetkador no
ensino e auxilio aos alunos para a busca e explrdgs dados existentes nas midias. Em
outras palavras, na caminhada educacional, doeerdscente passam a estabelecer um
didlogo constante onde a cooperacdo mutua pass&a assencial e o aluno aprende a
aprender, a fazer ciéncia, a fazer arte, enfimprasteuir o conhecimento pela mediacao
multimidiatica.

3. Andlise de uma experiéncia

A UNOESC - Universidade do Oeste de Santa Catarinaontribui com o
desenvolvimento regional e proporciona condicOesa pue 0s professores de ensino
fundamental e médio da regido oeste catarinengeagiquem pessoal e profissionalmente.
Entretanto, as transformacdes tecnologicas e aagflh de midias no processo de ensino e
aprendizagem vém mudando muito o perfil do docedesse contexto, durante o ano de
2006, desenvolveu-se uma pesquisa que buscou ficentguais as necessidades dos
professores publicos de trés municipios do oegteicanse, no que tange ao uso de midias
em sala de aula. A originalidade da pesquisa ghbtese no reconhecimento de que o estudo
promoveu um maior didlogo entre os professoresedaslas publicas e a UNOESC, com
vistas a solucédo das possiveis dificuldades qusapo®xistir para a melhor utilizacdo dos
recursos tecnologicos em sala de aula. E impor@eseacar aqui, que o trabalho proposto
nao se sedimentou em modelos descontextualizadms,nasceu de uma reflexdo critica e
criativa sobre a realidade regional.

A pesquisa tomou corpo ao pretender ndo apenaserpar uma explanagao teorica
sobre a teméatica, mas propor uma analise sobre deushidias nas escolas publicas de ensino
fundamental e médio nos municipios de Joacaba,aHdi@este e Luzerna. As instituicoes
pesquisadas foram devidamente cientificadas, dande autoriza¢cdes. Como o objetivo do
estudo era levantar informacfes sobre a tematica glaborar um conjunto de acdes que
visavam sua solucdo, caracterizou-se como uma iges@plicada. O referencial tedrico
partiu da vertente educacional, com uma analisbtafia do objeto (Selltizt al, 1987). A
coleta de dados consistiu na aplicacdo de questisnédom todos os professores, entretanto,
dos 373 instrumentos aplicados, retornaram 242 6% um segundo momento, como
continuidade da pesquisa, alguns docentes foraecigehdos para uma entrevista de
aprofundamento sobre a tematica (Hack e Negri, 2006

Ao se fazer a analise qualitativa (Bauer e Gask@7) dos resultados do estudo,
percebeu-se que os professores precisam de aptiouamlo para lidar com as TIC. Afinal,
ndo adianta obter sugestdes de utilizagdo da tgiacdm sala de aula sem o dominio efetivo
do instrumento tecnoldgico. O professor precissesir sujeito da tecnologia e ndo sujeitado
a tecnologia. Conforme destacou um dos docentepaytieipou da pesquisa, um profissional
€ competente na sua totalidade, quando evoluira@atha as mudancas do meio em que esta
inserido. Um dos respondentes do questionario shaudestacou que o docente tem pouco
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tempo para pesquisar, sentar numa maquina e lacalg& conteados. Ou seja, € necessario
gue os resultados da pesquisa revertam em sugekt@esno abordar os temas trabalhados
em sala de aula, de forma a otimizar o uso dasn®lfrocesso de ensino e aprendizagem.

Na continuidade da coleta de dados, foram aplicatdérevistas com 28 professores
dos estabelecimentos publicos municipais e estadd@i municipio de Joacaba, Herval
d'Oeste e Luzerna. A amostra representava 11,5% ddegntes que responderam ao
questionario. O objetivo da entrevista foi aprofamnd reflexdo sobre o uso de midias em sala
de aula, para verificar as praticas dos docentegs @nseios e assim tentar antever
perspectivas para a capacitacdo dos docentes.li8eadas resultados obtidos esta explicitada
na sequéncia.

As entrevistas identificaram que 100% dos 28 pgswees interpelados procuram
desenvolver alguma atividade em sala de aula cosoalas TIC, como:

* 75% utilizam filmes e documentérios sobre os caluslestudados;

*  46% utilizam o rédio;

*  32% estimulam a pesquisa na internet para aprofuwslaonhecimentos em relacdo aos
conteudos trabalhados em sala de aula;

* 18% utilizam o computador para elaborar textosaailtias.

Para os entrevistados, 0 maior entrave para egseas TIC em sala de aula é a falta
de equipamentos e de capacitacdo para a utilizagéquada da tecnologia. Em alguns
momentos, devido ao numero pequeno de equipamantoqrofessor precisa modificar a
estratégia de ensino, pois a tecnologia ja estdosatilizada por um colega. Também foi
destacada a falta de cuidado de alguns alunos comanuseio dos equipamentos. Ainda
salientou-se a dificuldade de uso da tecnologiadmado existe uma sala preparada com o
instrumento que sera utilizado, afinal, em muit@sos o professor precisa pegar o
equipamento, carregar, montar e testar, despeatbggnande parte do seu tempo.

Quando questionados sobre as alternativas pasbveess dificuldades enfrentadas,
os docentes salientaram a necessidade de invegtireen equipamentos atualizados e na
capacitacao para a otimizacao do uso das TIC cemanfientas didaticas. Aqui, ficou claro
que o professor precisa ser preparado e estaradotibem como € importante uma formacao
pedagdgica atualizada. Outro ponto crucial mendioriai: a necessidade de ampliar o tempo
de integracdo e reflexdo entre a teoria e a prafra outras palavras, destacou-se a
necessidade do planejamento com apoio e suporégpegido.

Ao final da entrevista, os professores enunciatamcteristicas que uma capacitacao
sobre 0 uso de midias em sala de aula precisatargrair a atencdo dos cursistas. Dos 28
entrevistados, 03 preferiram n&o responder a questd demais se manifestaram da seguinte
forma:

1. 11 docentes destacaram a importancia de curso®rnmatb de oficinas, que apenas
apresentem atividades praticas, possiveis de stecutadas em sala de aula;

2. 04 entrevistados informaram que uma capacitacde éeginar 0 basico aos que nao
possuem nenhum dominio sobre as TIC, ajudando-psrder o “medo” de usar a
tecnologia;

3. 04 professores indicaram a necessidade de cursoartjculem a teoria com a pratica do
uso das tecnologias;

4. 03 docentes ressaltaram a relevancia dos treinampaot area do conhecimento, para que
seja possivel discutir e analisar o uso da tecileg cada disciplina curricular;
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5. 02 entrevistados apontaram que a capacitacdo pasd @e tecnologias deve ser uma
atividade gradual, continuada, atrativa e com tergsticas ludicas;

6. 01 professor destacou a importancia de propicafinal do curso, a visualizacao pratica
dos resultados obtidos com o estudo.

Em suma, o estudo apontou o interesse dos doaantegroduzir TIC no processo de
ensino e aprendizagem nos estabelecimentos pulle@nsino dos municipios de Joacaba,
Herval d’'Oeste e Luzerna. Todavia, a discussdogaredr acompanhada da analise apurada
de cada contexto e das necessidades reais de iimac@d. Que midia utilizar? Que
estratégias adotar para criar um ambiente colaboranhtre os participantes do processo de
ensino e aprendizagem? S&o questdes que apenadrarémd suas respostas ao buscar uma
proposta contextualizada para cada situacdo. Asesmao esta na producdo de DVDs, CD-
ROM, utilizagdo de radio e canais de televisdoothicdo de textos e outros materiais
didaticos na Internet de forma combinada ou isola&laresposta esta em conhecer as
especificidades de cada contexto e adaptar o m@@esnunicacional para que a construcéo
do conhecimento aconteca em uma via de mao dupla.

Se nao forem tomados os devidos cuidados paracaliigéio contextualizada das TIC
no processo educacional, pode-se caracterizansegzo em sala de aula como um “matar o
tempo”, ou seja, acabou o0 assunto entdo vamos @odastelevisdo, do video ou do
computador. Em outros momentos, as TIC podem gstmentes na sala de aula quase
cotidianamente e inclusive de forma entusiasticas sem um plano de trabalho para sua
utilizacdo. E preciso ent&o, apds conhecer cad@ada especifica, pensar cuidadosamente
as estratégias de deflagracdo do processo quealevamediacdo multimidiatica do
conhecimento Para tanto, a capacitacdo dos docénies 6timo principio. Mas, é preciso
levar em consideragdo a importancia de adaptarstatégias, pois um programa bem
sucedido no Nordeste do pais pode ser um fracasSuinse ndo forem apuradasloco as
peculiaridades humanas, estruturais, climaticdsjrais, etc.

4. Proposta de capacitacao

Como resultado da pesquisa descrita anteriormesuegiu uma proposta de
capacitacdo docente. O objetivo da capacitacdm@opionar aos professores um espaco
para, com qualidade: a) refletir de forma critiohre o uso de midias em sala de aula; b)
desenvolver habilidades instrumentais para a odéigdia do uso das TIC. A capacitacédo
devera ser realizada de forma continuada e peanabs participantes obter conhecimentos
tedricos e desenvolver habilidades praticas perntamente.

A realizacéo do primeiro modulo/curso da capaéiag pré-requisito para os demais
cursos, mas apos a conclusdo do primeiro médulol@no de realizacdo dos demais sera
estabelecida pelo préprio cursista.

A metodologia a ser praticada na capacitacdo rugadia busca oportunizar a
aprendizagem em rede entre professores, profe&somastas e cursistas/cursistas, sob os
principios da cooperacéo, respeito e autonomigr@sedimentos metodoldgicos especificos
(leituras / exercicios / oficinas / féruns de d&s@o / consultas ao banco de dados e enderecos
selecionados) serdo adotados de acordo com a zrmtue objeto de estudo de cada
modulo/curso. As comunicacdes ao longo do curs@oseridiatizadas, prioritariamente, no
ambiente Internet, via correio eletrénico, foruesdiscussao e salas de bate-papo, através de
um portal de ensino ou uma plataforma informatizéel&ducacéo a Distancia. Se necessario,
também se far4 o uso de fax, correio postal, teéeoencontro presencial.
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Cada modulo/curso apresentara avaliagbes conuitoigke diagnosticar dificuldades
na compreensdo dos assuntos tratados. Os trabsdinds avaliados com o0s conceitos:
alcancou ou nao os objetivos. Caso necessariasstaupodera refazer a atividade.

As aulas inaugurais dos mddulos/cursos serdomies® com o objetivo de formar
uma comunidade de estudos. Alguns médulos exigitdims encontros com presenca fisica
para a socializagdo dos resultados das ativid&@esnomentos presenciais seréo realizados
em periodos previstos no momento da matricula.

4.1. Sugestdes de modulos/cursos

Com base nos resultados obtidos na pesquisaagalean estabelecimentos publicos
de ensino dos municipios de Joacaba, Herval d’Cedtazerna, a seguir destacam-se 0s
modulos/cursos que poderdo compor uma capacitagidimgada, suas respectivas ementas e
carga horaria.

1. Midias em sala de aula— Funcionamento e recursos de um portal de engino.
midia como agente e instrumento do processo emsigarendizagem. O processo
comunicacional docente com mudltiplas tecnologiagmgino fundamental e médio.
Os diferentes tipos de material didatico midiatzad suas caracteristicas e
aplicabilidade no ensino fundamental e médio. Eciwgpara o uso dos Meios de
Comunicacédo Social (MCS): analise critica do mueddado pela midia. Visédo
geral dos diversos ambitos vinculados com os psosede elaboragéo, andlise e uso
de diferentes midias em sala de aula. Carga ho#d&riaoras.

2. Educomunicacdo— Pressupostos tedricos da Educomunicacdo. A aifmyelos
estudos. Formacdo ao longo da vida. Professor wwage como parceiros na
construcdo do conhecimento. Comunicacao dialogal causo de Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo na aprendizagem autonGorao lidar com a geracao
“copia e cola”? Carga horaria: 20 horas.

Importa destacar que os médulos/cursos descriiosaasao introdutdrios para
as tematicas desenvolvidas pela capacitacdo. Gy sefla modulo/curso podera
originar muitos outros, rapidos ou mais detalhadas,visem o aprofundamento teorico
ou desenvolvimento de habilidades especificas. xdbsfio apresentados exemplos de
modulos/cursos vinculados. Salienta-se que 0s sumsas técnicos, por exemplo sobre
a utilizacdo das TIC, poderdo ser desenvolvido®aiea rapida, em modulos de 08, 12
ou 16 horas. Alguns cursos/médulos também sera@reatnente praticos, onde o
cursista serd acompanhado por um orientador ens wglpassos do processo.

1. Midias em sala de aula
1.1. Estratégias para uso da TV no ensino fundahemeédio.
1.2. Andlise de softwares educativos e sua a@icac
1.3. Como otimizar o uso do e-mail com os alunos.
1.4. Administracdo pedagdgica de féruns virtuais.
1.5. O bate-papo virtual como estratégia de ensimorendizagem.
1.6. O blog no ensino.
1.7. Pesquisa na Internet.
1.8. Producéo de videos didaticos.
1.9. Nocdes basicas de construcdo de sites edosativ
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2. Educomunicacéo
2.1. Estratégias de abordagem motivacional aalaste via TIC.
2.2. Estudar sem cobranca?
2.3. Aprender a aprender.
2.4. Aluno e professor como parceiros na constrdgéconhecimento.
2.5. Aprendizagem em rede.
2.6. Estratégias de construcao cooperativa doemamiento.
2.7. Medo de errar: empecilho a aprendizagem auotan
2.8. A midia no cotidiano e os desafios ao professo
2.9. Pesquisa naebe direitos autorais.

Os modulos/cursos originados a partir das tengtigancipais da capacitacdo
enumerados acima séo apenas para ilustrar as lasipipssibilidades de abordagem reflexiva
ou prética dos assuntos. Por isso a capacitagéraeteriza como uma formacao continuada.
Outras combinacfes também podem ser feitas pedecamexdo entre 0s eixos tematicos
principais.

4.2. Fluxo de funcionamento

A capacitacdo ndo pretende apenas promover o @odérmmeios e ferramentas para a
interacdo entre as partes. O objetivo também étrmansima concepcao diferenciada do
processo de ensino e aprendizagem, um programardedao onde o docente reflita
intensamente sobre sua pratica e desenvolva hedetidpara a comunicacdo midiatizada do
conhecimento no ensino fundamental e médio.

Para tanto, é de suma importancia o estabeleanuEntim processo comunicacional
dialogal na construgdo do conhecimento. Ou seflycente precisara estar habilitado para a
interlocugcdo constante com o aprendiz através deasue permitam a comunicacdo entre
as partes.

Ao inscrever-se na capacitagdo, o professor mdiciam processo continuo de
formacdo. Sua introducdo no programa acontecei fpatticipacdo no “modulo 17, que
habilitard o professor para o uso das ferramenéagssarias para um bom desempenho
durante o curso, bem como o familiarizara com wemsb das midias. Apds a realizacdo do
“mddulo 1” o professor entrard no processo contioude capacitacdo e poderd, com
liberdade, inscrever-se no curso que achar maigeoignte e no grau de aprofundamento que
atenda as suas necessidades.

Com a compreensao acima, o fluxo de funcionamdat®rograma de Capacitacéo
Continuada de Docentes em EAD seré:

Inscrigdo no
programa

I

Médulo 1

BN

Cursos
Médulo 2 vinculados ao
modulo 2

Cursos / Figura 1 - fluxo de funcionamento do Programa de

vinculados ao

oo Capacitacédo Continuada de Docentes em EAD
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Como se observa, a capacitacao passa a ser unsgoabe conscientizacdo continua.
Em outras palavras, um momento de reflexao rigoeosaletiva sobre a realidade em que se
vive, de onde emergirdo novos projetos de acaor@msexecutados de maneira critica,
criativa e contextualizada. Assim, 0 programa serd espaco onde O processo
comunicacional docente € repensado continuamemndéegpatimizacdo do uso de midias em
sala de aula, primando pela manutencédo da liberdadeursista em construir sua prépria
formacdo, segundo suas necessidades.

Inimeras iniciativas poderiam ser propostas arpdotaprofundamento de cada um
dos médulos/cursos, por isso € indispensavel a @@npao de construcdo continuada do
processo de capacitacdo docente, sem regras osl egjiexificas e definitivas, que respeite o
contexto institucional, temporal, cultural e séemsndmico, entre outros. Um processo
dialético de reflexdo critica sobre os pressupos6scos e inovacdo constante de préticas
criativas para a otimizacdo do processo comuninatidocente com multiplas tecnologias no
ensino fundamental e médio.

5. Consideracdes finais

Aqui se buscou ndo apenas apresentar uma exptateyégca sobre a tematica, mas
propor uma reflexdo critica para uma atuacdo eaatom o uso de midias nas escolas
publicas de ensino fundamental e médio. Os estdelo®nstraram que o papel do professor
nao é substituido, quando ele usa TIC em sala t& mas repensado. Na caminhada
educacional, docente e discente passam a estabaheckalogo constante onde a cooperagao
mutua passa a ser essencial e o aluno aprenderalapra fazer ciéncia, a fazer arte, enfim, a
construir o conhecimento pela mediagdo multimidaati

Por fim, percebeu-se que os professores precisampalo constante para lidar com as
TIC e a capacitacdo continua utilizando estratédéagducacdo a Distancia pode ser uma
alternativa viavel. Mas, para se evitar a introdudéscontextualizada das TIC no processo
educacional, constatou-se a necessidade de plaoej@ capacitacdo que leve em
consideracdo a importancia de se adaptar as g&sagés peculiaridades humanas, estruturais
e culturais de cada cidade. Ou seja, uma capagitqgé proporcione aos professores um
espaco para, com qualidade: a) refletir de forritecarsobre o uso de midias em sala de aula;
b) desenvolver habilidades instrumentais paramizngicdo do uso das TIC.
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